Carlsen in der Schule - Ideen fiir den Unterricht CARLSEN

Unterrichtsmodell fiir die Klassen 6-8

Aufwand: 12-20 Unterrichtsstunden
Autorin: Silke Grammatikos

Redaktion: buchwolf.com

Behandelte Themen in Stichworten

* Detektivgeschichte
* Autismus und Asperger-Syndrom
* Empathiebildung

* Textanalysemodell von Leubner/Saupe

{ Siobhan Dowd

Der Junge, der sich
in Luft aufloste

Aus dem Englischen iibersetzt

von Salah Naoura
288 Seiten

Carlsen Taschenbuch
ISBN 978-3-551-31160-3

www.carlsen.de/lehrer
Alle Carlsen-Unterrichtsmaterialien kostenlos zum Ausdrucken und Abspeichern
RegelmaBig Klassensdtze zu gewinnen e Viele Extras gratis

Carlsen in der Schule - Ideen fiir den Unterricht
Unterrichtsmodell fiir die Klassen 6-8 »Der Junge, der sich in Luft aufloste« © Carlsen Verlag Hamburg


www.carlsen.de/lehrer

Inhaltsverzeichnis

»Der Junge, der sich in Luft aufloste«
im Unterricht i

Ut INRALt .ottt 3
U2, DIE AULOTIN cvvvivieeietietieteeteeteeteeteete et et esess et essessessessesseseesesaeeseesesas 4
U3 Erzihlstrukeur und Sprache, Hauptmotive und -themen................. 4
Ul Didaktische Uberlegungen.........cccveuiuriericineiniiniieieineineisienenneene 7
UD Methodische Anregungen ........c.ccoeceiniviecininiicieieecceeeenes 7
Ubooennne Kompetenziibersicht .........c.cueoeririeieinininieiinininiciccnccceseecceen 9
U7 Literatur- und Linktipps .......c.cococeieiiiiiiiiiiiiicceccccennes 10

Kopiervorlagen = «

Kot Lesezeichen und Zeilometer.......c.eovvuerueuinueinieincineincieenieceene 13
K2, Das Textanalysemodell von Leubner/Saupe.........cccccccvrieueuinnnnnes 14
K3 »Aber Salim war nicht dabei« .......c.cooeeviinniiinniii, 15
K4, Arbeiten mit dem Textanalysemodell ..........ccccoooeiiiniiiinnnne. 16
K5 TREOTIEN ...ttt 16
Kb L5t €5 Salim? c.coveieeiieiiieie e 17
| A Was Ted denkt .....couvueueininirieinininieiiiccceecrec s 17
8 TR Der Coriolis-EffeKt ....cvriiiiriririniiirircesrss e 18
K9 Die Geschichte in Episoden einteilen............cccccooiiiiiiiiininn, 19
K.10.....ccceee. FAGUIEN 1.ttt 19
K11 Merkmale Ich-Erzahlung ......c.cccccooeiiiiiiiiiiiiiiicecceenes 20
K12 Die Rolle des Erzahlers .......cocovevirinininninininininnrnnsscneneeecne 21
K13 Wie zuverlissig ist der Erzihler? ... 23
k.14............. VerschWunden .......cccoviiicieiiiniiiiiceeeceeee e 24
K15 Zum Schmunzeln? .....c.ccoooviiiiiiiiiiiiiccccee 25
k.16.............. Ted, Rico und Valentin — ExKurs ........cccccoeuriieieniniceniniccnennes 26
K17 .o Das Betriebssystem eines seltsamen Hirns..........cccccccoieiiiiin, 27
K18...ooeeeee Das Asperger-Syndrom c.....c.coceceeeiinincnininininiscneeesses e 28
K19..cone. Nachtgespriche.........ccooociiiiiiiiiiiice, 30
k.20.............. LGOI 1.ttt 32
K21 Ted und GLOLia ...cveveieiiiciniciicrcc e 32
k.22............. Ein Standbild....c.c.cueviiiiuiiiiiiiiiiiiiiiceceeeeees 33
k.23............. Kérpersprache deuten ............cccocoieiiiiiiiiiiiiiica, 34
k.24........ Beriihrungen und Gerfusche .........cocovevivininininnininnnscnseeccne. 35
k.25.............. T oo 36
k.26............. Z20m SChIUSS ...vvviiiciiiicicece e 36

© 2012 Carlsen Verlag GmbH, Hamburg

Redaktion und Lektorat: Iris Wolf; buchwolf.com

Layout und Gestaltung: Elke Junker

Umschlagbild »Der Junge, der sich in Luft auflste« (s. Deckblatt): iStockphoto.com / Heidi Anglesey

Umschlaggestaltung: formlabor

Carlsen in der Schule - Ideen fiir den Unterricht
Unterrichtsmodell fiir die Klassen 6-8 »Der Junge, der sich in Luft aufloste« © Carlsen Verlag Hamburg



»Der Junge, der sich in Luft aufloste« im Unterricht

»Der Junge, der sich in Luft aufloste«
im Unterricht [}

Inhalt

Ted, 12 Jahre alt, wohnt mit seinen Eltern und seiner ilteren Schwester Katrina, genannt Kat, in
London. Ohne dass es jemals direkt genannt wird, ahnt auch ein Leser mit geringen Kenntnissen
von Autismus/ Asperger-Syndrom nach wenigen Kapiteln oder spitestens an dem Punkt, an
dem Teds Tante Gloria bemerkt, dass Andy Warhol, »eine Tkone der Moderne«, angeblich unter
demselben Syndrom wie er litt (S. 32), dass Ted das Asperger-Syndrom hat.

In dem Roman erzihlt Ted selbst in 41 Kapiteln in einer Riickschau, wie er das Ritsel des Ver-
schwindens seines Cousins Salim 16ste: » Und diese Geschichte handelt davon, wie mein seltsames
Hirn, dessen Betriebssystem sich von dem anderer Leute unterscheidet, mir dabei half herauszufinden,
was geschehen war.« (S. 9)

Teds Tante Gloria, die etwas exzentrische Schwester seiner Mutter, kiindigt an, auf ihrer Reise
nach New York mit ihrem Sohn Salim bei ihrer Schwester in London Station machen zu wollen.
Gloria ist geschieden und plant mit Salim nach New York zu zichen. Salim ist nicht begeistert.
Wie sehr er diesen Umzug ablehnt, wird dem Leser jedoch erst am Ende des Romans klar.

Nach ihrer Ankunft beschlieflen die beiden Familien, einen Ausflug zum Londoner Riesenrad
zu machen, nur Teds Vater muss arbeiten. Gloria und Teds Mutter setzen sich in ein Café und
warten, wihrend sich Kat, Ted und Salim fiir Karten anstellen. Da erscheint ein Mann und bietet
ihnen eine Karte an. Er habe Platzangst und kénne doch nicht mitfahren, seine Freundin stinde
weit vorne und kime bald schon in die Gondel. Nach kurzer Uberlegung entscheiden die drei,
dass Salim die Karte nimmt und die Fahrt alleine macht. Kat und Ted verfolgen die Gondel von
unten und erwarten Salim — doch der steigt nicht wieder aus. Er bleibt verschwunden, und als
er auch am Abend nicht wieder aufgetaucht ist, werden Gloria und Teds Familie unruhig. Man
geht auf die Suche, schliefSlich wird die Polizei eingeschaltet. Glorias Ex-Ehemann, Salims Vater
Rashid, reist an, die Angst und Verzweiflung werden grof3er, die Polizei tappt im Dunkeln.

Ted und Kat folgen wihrenddessen ihren eigenen Spuren und Theorien. Kat tut es, weil sie sich
irgendwie mitschuldig fiihlt, denn als Alteste der Gruppe hatte sie die Verantwortung; Ted hat
keine Angst und fiihlt sich auch nicht schuldig, ist aber von Salims spurlosem Verschwinden
fasziniert und entwickelt unterschiedliche Ideen, wie es dazu kommen konnte. Sachlich, logisch
und konsequent verfolgt er seine Theorien, sucht Beweise und Spuren, verwirft Unmégliches,
dreht und wendet die Tatsachen, denn: »Ein Werterforscher ist jemand, der anhand von Beob-
achtungen und Messungen Theorien aufstellt, und wenn diese Theorien stimmen, werden sie die
Wetterphinomene korrekt voraussagen. Herauszufinden, was mit Salim geschehen war und wo er

wabrscheinlich steckte, war ganz genau dasselbe. « (S. 240)
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Ted lost das Ritsel. Ein Freund von Salim taucht schlieflich auf und gesteht, er und Salim hitten m
Salims Verschwinden organisiert, indem sie in der Gondel die Klamotten getauscht hitten, und

da der Freund dabei als Midchen verkleidet gewesen war, hitte Salim unerkannt aussteigen kon-

nen. Zu diesem Zeitpunkt hatte Ted genau diesen Tathergang schon herausgefunden. Der

Freund von Salim erzihlt aber auch, dass Salim seiner Mutter nur kurz Angst einjagen wollte,

damit sie seine Bedenken New York gegeniiber ernst nehme. Dann wollte er wiederkommen.

Und das ist er nicht.

Wieder ist es Ted, der durch reines Nachdenken und akribisches Spurenverfolgen herausfindet,
wo sich Salim befindet. Und damit sein Leben rettet.

Die Autorin m

Siobhan (sprich Schyvonne) Dowd, in London geboren,
stammt aus County Waterford, Irland, und verbrachte dort
einen groflen Teil ihrer Kindheit. Sie ging in London auf
eine katholische Schule und studierte in Oxford. Seit ihrem
24. Lebensjahr engagierte sie sich in der internationalen
Schriftstellerorganisation PEN, u.a. im Freedom-to-Write-

Programm und in der Leitung des Rushdie Defense Com-

© G. Morgan

mittee USA, und kiimmerte sich in threm Wohnort Oxford
um Kinderrechte. Sie lebte mit ihrem Mann Geoff zusammen, bis sie im August 2007, im Alter

von 47 Jahren, an Krebs starb. Kurz vor ihrem Tod griindete sie eine Stiftung mit dem Ziel:

»bringing books and reading to disadvantaged young people in the UK. «

Mehr dazu unter www.siobhandowdtrust.com.

Erzahlstruktur und Sprache, Hauptmotive m
und -themen

Ob »Der Junge, der sich in Luft aufldste« als Detektivgeschichte oder »Behindertenroman« wahr-
genommen wird, hat einen groflen Einfluss auf die Wirkung des Textes. Ted, die Hauptperson,
leidet unter dem Asperger-Syndrom, ist also streng genommen ein behinderter Protagonist.
Behinderte Figuren sind in der Kinder- und Jugendliteratur keine Seltenheit (vgl. JuLit 1/2010).
Interessant ist jedoch, dass im Bereich Kinder- und Jugendbuch die Darstellung von Personen
mit Autismus in den letzten Jahren auffillig zugenommen hat (vgl. Murray 2008; Beispiele da-
fur: siche u.7 Literaturtipps). Oft folgen die Darstellungsweisen dabei bestimmten Mustern, die
in der Sekundirliteratur als »Strickmuster« bezeichnet werden. Weit verbreitet ist das sogenannte
»Heidi-Syndromg, eine Darstellungsform, bei der »die Lisung der Probleme von Menschen mit Be-
hinderung [...] deren Heilung [ist] « (Nickel: 8.5.1. [s. Literaturangaben]). Andere Grundmuster
sind zum Beispiel die Flucht in Fantasien, »behinderte Kinder [...] ziehen sich in Kinder- und

Jugendbiichern aus einer sie isolierenden Umgebung in eine Traumwelt zuriick und erleben spannende
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Abenteuer« (Nickel: 8.5.2.), oder die Heldentat: »Eine auflergewihnliche Leistung, die ein behin-
dertes Kind vollbringt und die ihm endlich die Achtung und Akzeptanz der Umwelt einbringt, kann

zu Recht als ein klassisches und sehr hiufig auftretendes Darstellungsstereotyp bezeichnet werden«
(Nickel: 8.4.5.).

Dieses »Strickmuster« verdient eine genauere Betrachtung in Bezug auf unseren Text. Ist doch der
merkwiirdige Ted, der seine Tante Gloria wie auch seine eigene Familie nicht selten auf die Palme
bringt und dessen Theorien und Ideen, so sie denn gehort, stets belichelt werden, derjenige, der
auf die Losung des Ritsels kommt. Und dafiir am Ende auch die Achtung der anderen gewinnt.
Tatsichlich bezeichnet ihn seine Schwester Kat schlieSlich (schweren Herzens) als ein Genie.
Bemerkenswert ist auch die Tatsache, dass Ted im Laufe der Geschichte eine fiir Menschen mit
Asperger-Syndrom fast unmdégliche Handlungsweise erlernt: das Liigen. Es liest sich also wie eine

»Heldentat« vom Prinzip her.

Ein wichtiger Aspekt jedoch spricht gegen eine Zuordnung des Romans zu diesem Muster: Es
findet keine grundsitzliche Verinderung der Situation fiir Ted statt. Ted zeigt einige Verhaltens-
auffilligkeiten, die jedoch keine nennenswert negativen Auswirkungen auf sein Leben oder die
Beziehungen zu den anderen Personen in der Erzihlung haben. Seine Familie geht verstindnis-
voll, hilfsbereit und geduldig mit ihm um, seine Schwester ruppig-liebevoll, wie es sich fiir eine
grofle Schwester gehort. Er selbst scheint sich und seine Verhaltensweisen gut einschitzen zu
kénnen und kommt damit zurecht. Man kann also nicht behaupten, dass er von seiner Familie
schlecht behandelt oder missachtet wird. Gleichzeitig kann man davon ausgehen, dass Ted
seinen Familienmitgliedern mit seinem ungewo6hnlichen Verhalten auch weiterhin, nach seiner
»Heldentat, auf die Nerven gehen wird. (Die Beziehungen zu anderen Personen — Freunden,
Schulkameraden — konnen hier getrost vernachlissigt werden, da sie nur einmal am Rande

erwihnt werden [S. 39].)

Dem Leser geben Teds ungewohnliche Kommentare und Verhaltensweisen manchmal Anlass
zum Schmunzeln oder Nachdenken, dringen sich jedoch nicht unbedingt in den Vordergrund.
Die Handlung bekommt hier mehr Gewichtung als die Charakterisierung der Figuren, womit
der Roman sicher nicht in die Kategorie »Romane mit Menschen mit Behinderung« fillt. Ein
ganz anderes Muster scheint auf diesen Text zu passen: der Kriminal- oder priziser: Detektivro-

man.

Die Handlung des Romans folgt tatsichlich genau dem Schema eines Detektivromans. Auch
wenn die Tat, die den Ausgangspunkt fiir den Fortgang der Erzihlung darstellt, kein Mord,
sondern »nur« ein Verschwinden ist, so entspricht sie doch dem Riitsel im idealtypischen
Detektivroman: »Der Mord wirkt im Detektivioman als Ritsel. Er ist das zentrale Ereignis und hat
doch nur auslisende Funktion. Nicht als Verbrechen ist er von Bedeutung, sondern als Anlass fiir die
Tiitigkeit der Detektion« (Nusser: S. 26).

Das Verschwinden Salims ist das zentrale Ereignis. Es folgt die Entritselung des Tathergangs,

im Kriminalroman unter Federfithrung der zentralen Figur des Detektivs. In der vorliegenden
Geschichte ist es Ted, der die »Detektion« mit Hilfe seiner Schwester tibernimmt. Der Detektiv
ist im Kriminalroman oft ein schrulliger Einzelginger. Auch hier tun sich erstaunliche Parallelen
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zu Ted auf: »Exzentrik und Isolation (AufSenseitertum) sind die typischen Merkmale der Gestalt des
Detektivs: Aus der Norm fallende Angewobnbeiten [...] verfremden ihn und umgeben ihn mit der
Aura des AufSergewihnlichen« (Nusser: S. 44).

Ebenso wie die Handlung dem Schema des Detektivromans folgt, findet auch in der Erzihlweise
unseres Textes eine Ubereinstimmung mit derjenigen des idealtypischen Detektiviomans, der

»nicht nur analytisch, sondern immer zugleich auch chronologisch erzihlt« (Nusser S. 34).

Man kann also durchaus den vorliegenden Text zu dem Genre »Detektivromanc« (fiir Kinder

und Jugendliche) dazurechnen. Wenn man den Aussagen einer Freundin der Autorin Glauben
schenken darf, wire das sogar eine Lesart, die Dowd intendiert hatte: »Siobhan liebte Detektivge-
schichten. Sie war ein leidenschaftlicher Fan von Sherlock Holmes. |...] Sie wollte nur ihren Spaf¢
haben, als sie » The London Eye Mystery« schrieb — trotz der latsache, dass es wiederum eine persinliche
Geschichte war, inspiriert durch ihren Neffen Donal.« (Pressemappe Carlsen)

Ein Detektivroman also — und doch auch wieder mehr: Wenn man sich iiber das Asperger-Syn-
drom niher informiert, erkennt man, dass der Protagonist Ted tatsichlich fast alle typischen
Symptome aufweist. Man bemerkt, dass Dowd sich ernsthaft mit dem Thema beschiftigt hat
und entsprechend auskennt. Es ist daher durchaus legitim, diesen Aspekt des Romans ernst zu

nehmen und den Text in Hinblick auf seinen Asperger-Helden zu untersuchen.

Dass Ted mit seinen Symptomen des Asperger-Syndroms viele Merkmale des idealtypischen
Detektivs aufweist, ist vielleicht kein Zufall, vermutlich jedoch eine unbeabsichtigte Koinzidenz
von Dowds Idee, eine von ihrem Neffen inspirierte Geschichte iiber einen Asperger-Jungen und
gleichzeitig eine Detektivgeschichte schreiben zu wollen. Tatsache ist aber, dass sich hier der
Detektivioman mit der Aspergergeschichte hervorragend verbindet, denn der »Asperger-Ted«
ist der ideale Detektiv und arbeitet wie Sherlock Holmes: »Die anderen [Detektive] (wie etwa
Sherlock Holmes) beginnen empiristisch mit der Beobachtung von Fakten, setzen sie zueinander in
Beziehung, schliefSen auf ibre Ursachen zuriick, stellen in kleinen Schritten, bei denen Widerspriiche
ausgeschaltet werden, Zusammenhiinge her und bauen allmihlich eine Theorie des Mordfalls auf; die
dann mit der Uberfiihrung des Tiiters verifiziert wird.« (Nusser: S. 46) Genauso arbeitet Ted.

Die Wirkung eines Detektivromans auf seine Leser wiederum — und hier verbliiffen die Parallelen
zusehends — scheint dem Wunsch eines Asperger-Patienten aus dem Herzen gesprochen sein:
»Das Entscheidende aber ist dabei, dass der Detektivioman dem Leser die Erfiillung seines vielleicht
grifSten Bediirfnisses insgeheim verspricht, dass nimlich naturwissenschaftliches Denken und die
Macht der Logik auch Menschen, ibre Motive, ihre Handlungen kalkulierbar und damit beherrschbar
machen kann.« (Nusser: S. 163)

Vielleicht also gar nicht so iiberraschend, dass Dowd hier eine ungemein spannende Verbindung
von Asperger-Problematik mit Detektivroman geschaffen hat. Womit sie nebenbei gleichzeitig
einen Wunsch an einen gelungenen »Behindertenromanc erfiille: »Fiir die weitere Entwicklung der
Kinder- und Jugendbuchliteratur ist zu hoffen, dass Autor/innen [...] Menschen mit Behinderung als
eine integrierte Persinlichkeit darstellen, ohne das Phinomen »Behinderung« in den Mittelpunkt der
Betrachtung zu riicken und zu problematisieren. « (Nickel)
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Didaktische Uberlegungen

Bei einer Behandlung des Textes im Unterricht steht im vorliegenden Modell die Betrachtung des
Protagonisten und seiner Behinderung im Mittelpunkt und nicht, wie man vielleicht erwarten
wiirde, die Detektivgeschichte. Das hat verschiedene Griinde. Der erste ist pragmatisch und
trigt der Tatsache Rechnung, dass neuesten Untersuchungen zufolge etwa ein Kind von 300
unter dem Asperger-Syndrom leidet — zehnmal mehr als bisher angenommen. Hinzu kommen
die unerkannten oder nicht diagnostizierten Fille und die Borderliner. Man kann also durchaus
davon ausgehen, dass jede Lehrkraft im Laufe ihres Berufslebens genau wie jede SchiilerIn im
Laufe ihres Schullebens auf ein Kind mit Asperger-Syndrom treffen wird. Ein grundsitzliches

Interesse darf vorausgesetzt werden.

Nun gibt es zwar inzwischen viele Sachbiicher und Handreichungen fiir Eltern und Lehrer und
gerade in den letzten Jahren ist eine Vielzahl an Kinder- und Jugendromanen zum Thema
Autismus erschienen (siche Literaturangaben). Doch eine zugleich spannende, niveauadiquate
wie sachkundige Auseinandersetzung mit dem Thema im Unterricht anhand eines literarischen

Textes liegt meines Wissens bisher nicht vor.

Daran schlief$t der zweite Grund fiir eine Priorisierung der Asperger-Problematik im vorliegenden
Unterrichtsmodell an. Lesen ist eine gesellschaftlich anerkannte wichtige Titigkeit, die Lek-
tiire von literarischen Texten gilt allgemein als bedeutsam fiir den Menschen. Literatur hat also
fiir den Leser eine Bedeutung, einen Sinn. Und wenn dieser Sinn auch fiir jeden Menschen ein
personlicher sein mag, so kann man sich doch auf eine zentrale Funktion von Literatur einigen:
»Literarische lexte ermiglichen ibrem Leser Erfahrungen, die fiir seine persinliche Entwicklung
und seine Interaktion mit der Gesellschaft von hoher Bedeutung sein kinnen.« (Leubner/ Saupe/
Richter: S. 28) In diesem Fall ist das nicht die méglicherweise intellektuell erfiillende und amii-
sante Mitverfolgung eines kriminalistischen Falles, sondern die Erfahrung einer fremden, unbe-

kannten und vermutlich irritierenden Erlebniswelt des Protagonisten.

Methodische Anregungen

Das vorliegende Unterrichtsmodell bietet neben Aufgaben zur Auseinandersetzung mit dem
Thema »Asperger-Syndrom« (Aufgabenset IT) Material zur Analyse der Textstruktur an (Aufga-
benset I). Dem liegt die Uberzeugung zugrunde, dass eine der wichtigsten Erkenntnisse, die
SchiilerInnen im Literaturunterricht machen sollten, die der »Gemachtheit« von literarischen
Texten ist. Ein Text ist ein dsthetisches Produkt, das aus dem Zusammenspiel von Form und
Inhalt besteht und seine Wirkung erst mit dem Hinzutreten des Rezipienten — dem Leser —
entfalten kann. Erst wenn das den SchiilerInnen bewusst ist, kann ein Text durchaus auch als
Anlass genommen werden, um inhaltliche, thematisch sich anschliefende Diskussionen folgen

zu lassen.

Daher wird hier in bewihrter Manier und um Kontinuitit zu gewihrleisten mit dem Erzihltext-

analysemodell von Leubner/Saupe (vgl. Carlsen-Metamodell: Textanalysemodell von Martin
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Leubner und Anja Saupe) gearbeitet. Die einzelnen Kategorien dieses Analysemodells sind dafiir
hervorragend geeignet, komplexe Texte mit hohem Schwierigkeitsgrad oder einzelne Aspekte

in bestimmten Erzihlungen sinnvoll und fiir SchiilerInnen nachvollziehbar zu untersuchen.
Auch ein Text wie der vorliegende, der einerseits klare, einfache und sofort ins Auge fallende
Textstrukturen sowohl in der Handlungs- als auch Darstellungsebene aufweist und gleichzeitig
nur einen kleinen Interpretationsspielraum besitzt, kann damit bearbeitet werden. Gerade in der
Sekundarstufe I, in der idealerweise das Analysemodell Leubner/ Saupe langsam und anhand
verschiedener Texte vorgestellt und eingefiihrt wird, bietet sich ein solch leicht iiberschaubarer
Text an.

Die Kategorien auf der Darstellungsebene — Erzihler, Perspektivierung und zeitliche Gestaltung
— werden die SchiilerInnen ohne Probleme beschreiben und auf den Text anwenden kénnen.
Von besonderem Interesse und bei den Aufgaben daher stirker beriicksichtigt ist dabei die Rolle
des Erzihlers. Die Handlung folgt, wie wir gesehen haben, dem Schema des Detektivromans:
»Auf den Mord [erster Teil] folgen die Fahndung [zweiter Teil] und die Aufklirung des Mordes
[dritter Teil]. « (Nusser: S. 33) Die Analysekategorien auf der Handlungsebene — Komplikation
und Aufklirung — sowie die Figurenanalyse werden thematisiert und lassen sich ebenfalls von

den SchiilerInnen genauso leicht auf den Text anwenden.

Die methodischen Verfahren zur Textbearbeitung, die hierbei fiir die vorliegende Erzihlung als
besonders geeignet ausgewihlt wurden, sind hiufig handlungs- und produktionsorientierter Art,
denn diese »fordern die Vorstellungsbildung und tragen zu einer lebendigen Auseinandersetzung mit
literarischen Texten bei« (Spinner: S. 222). In Hinblick auf die oben genannte primire Kompetenz
der Aneignung fremder Sichtweisen und damit Empathiebildung bieten sich diese Verfahren an.
Nickel geht sogar so weit zu behaupten, nur mit Hilfe dieser Verfahren sei ein empathiegerichte-
tes Verstindnis von Erzihlungen (mit der Darstellung von Menschen mit Behinderung) méglich:
»lch gehe davon aus, dass Kindern erst mit einem handlungs- und produktionsorientierten Vorgehen

die Miglichkeit zu einem Probehandeln in interagierenden Situationen gegeben wird |[...].« (Nickel)

Dariiber hinaus erméglicht das Unterrichtsmodell ein sachkundiges Kennenlernen des Asperger-
Syndroms (Aufgabenset II). Immer mit Bezug auf den Text kénnen die SchiilerInnen die Sym-

ptome der Krankheit erarbeiten und anhand der Hauptfigur konkretisieren.

Die Arbeitsauftrige zu dem vorliegenden Roman sind in zwei Aufgabensets aufgeteilt: Aufgaben-
set [ und II. Diese Form ist bewusst gewihlt worden, um jeder einzelnen Lehrkraft die Méglich-
keit zu geben selbst zu entscheiden, wie stark sie das Thema »Asperger-Syndrom« gewichten
mdchte — soll der Text eher als spannende Detektivgeschichte bearbeitet werden oder steht

das Thema »Asperger-Syndrom« im Mittelpunkt der Aufmerksamkeit? Es empfiehlt sich, die
Arbeitsauftrige zur Textanalyse vollstindig zu tibernehmen und aus den Aufgaben zum Thema

»Asperger-Syndrom« entsprechend auszuwihlen.

Zum Aufgabenset I kénnte die Information fiir die SuS lauten:
Bearbeite die Aufgaben k. 3 bis k. 14, wihrend du das Buch liest.
Beginne mit k.15, wenn du das Buch ganz gelesen hast.
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Kompetenziibersicht

Ausgehend von der Grundannahme der zentralen Funktion von Literatur, dem Leser neue Er-
fahrungen zu erméglichen, hat der Literaturunterricht die folgenden Ziele: »Lizerarisches Lernen
soll dem Aufbau einer stabilen Lesemotivation, der Entwicklung einer TexterschliefSungskompetenz,
der disthetischen Sensibilisierung, der Identititsfindung und dem Fremdverstehen, der Auseinander-
setzung mit anthropologischen Grundfragen und der Forderung von Imagination und Kreativitiit
dienen. Diese Zielsetzungen werden in den Lebrplinen expliziert.« (Biiker: S. 130)

Konkret in Kompetenzen iibersetzt heifit das:

»Die Schiiler sollen — und entsprechend sind die Lehrpline in allen Bundeslindern angelegt
—am Ende der Sekundarstufe I ...

» cin Instrumentarium von systematisch aufeinander bezogenen Kategorien fiir die Analyse
von Texten unterschiedlicher Gattungen erworben haben und anwenden konnen; dieses
Instrumentarium soll aufler den Kategorien fiir die Analyse des Inhalts auch Kategorien
fiir die Analyse der Form umfassen;

» nicht nur fantastische, sondern auch realistische fiktionale und nicht-fiktionale Texte von-
einander unterscheiden und auch gegeniiber moralisch uneindeutigen Figuren Empathie
entwickeln kénnen;

» die TexterschliefSung auch selbststindig mit Hilfe von strategicorientierten Anleitungen
vornechmen kénnen und dabei metastrategisches Wissen nutzen;

» nach Méglichkeit auf Grundlage solcher Anleitungen Interpretationsaufsitze schreiben
kénnen, in denen sie die Textanalyse mit einer Interpretation verbinden, und differen-
zierte Interpretationen von Gesamttexten vornehmen (im Sinne einer Entfaltung ihres
Welt- und Menschenbildes);

P spezielleres Wissen wie Gattungs- oder grundlegendes (literatur-)historisches Wissen fiir
die Interpretation nutzen;

» ihre Interpretation (vor allem im Rahmen von Anschlusskommunikation) infrage stellen
und verindern und dabei die Vieldeutigkeit literarischer Texte erkennen und wertschit-
zen;

» Sichtweisen von Wirklichkeit, die ihnen (sehr) fremd sind, entfalten, sich aneignen und
fiir die Betrachtung der eigenen Lebenswirklichkeit nutzen kénnen.«

(Leubner/ Saupe/Richter: a.a.O., S. 85/86)

Der letztgenannte Punkt ist es, der aus den oben genannten Griinden im Mittelpunkt des vor-
liegenden Unterrichtsmodells steht. Dass sich das Modell an SchiilerInnen der Klassen 6-8
richtet, ldsst sich nicht allein mit dem Alter des Protagonisten erkliren (12 Jahre). »Das Verstehen
[fremder Perspektiven und psychischer Prozesse sowie der Verflechtung verschiedenster Sichtweisen,
welche in der erzihlenden Literatur vermittelt werden, entwickelt sich |[...] verstirkt erst ab dem
zehnten Lebensjahr. « (Biiker: S. 125) Gerade in diesem Alter wird es wichtig, weil méglich,
andere zu sehen, zu verstehen und als »anders« als man selbst zu akzeptieren. Die Neugierde auf

und das Interesse am Anderen ist da, vereint mit der sich entwickelnden Fihigkeit, sich dem
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Unbekannten zu 6ffnen, fremde Sichtweisen und Erlebniswelten auszuprobieren. Diesen Zeit-
punkt sollte man nutzen und den SchiilerInnen Gelegenheit dafiir geben. Literatur ist eine
Maéglichkeit. Im vorliegenden Roman bietet die spannende und lesemotivationsférdernde Detek-
tivgeschichte einen idealen Rahmen fiir ein Kennenlernen und eine probeweise Ubernahme
einer fremden Denk- und Empfindungsweise. Denn Literatur kann genau das: neue Welten
offnen. Und Geschichten kénnen uns lehren, »durch diese Welten unsere eigene zu begreifen und

nicht nur uns selbst, sondern auch andere zu verstehen — und sie machen die Welt so viel grifser!«
(Cornelia Funke im Gesprich mit Susanne Gaschke, DIE ZEIT vom 20.11.2008)

Literatur- und Linktipps

DEUTSCHDIDAKTIK

Petra Biiker

Literarisches Lernen in der Primir- und Orientierungsstufe

In: Klaus-Michael Bogdal/ Hermann Korte: Grundziige der Literaturdidaktik.
Miinchen 2012 (S. 120-133)

Swantje Ehlers
Studienbuch zur Analyse und Didaktik literarischer Texte
Baltmannsweiler 2011

Silke Grammatikos

Methoden fiir Deutschunterricht und Leseférderung —
Textanalysemodell von Martin Leubner und Anja Saupe
Hamburg 2011

= zum Download des Metamodells

Martin Leubner/Anja Saupe
Erzihlungen in Literatur und Medien und ihre Didaktik
Baltmannsweiler 2006

Martin Leubner/Anja Saupe
Textverstehen im Literaturunterricht und Aufgaben
Baltmannsweiler 2008

Martin Leubner/Anja Saupe/Matthias Richter
Literaturdidaktik
Berlin 2010
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Peter Nusser
Der Kriminalroman
Stuttgart 1992

Ingeborg Reese
Strickmuster und Stereotypen
In: JuLit Heft 1/2010 (S. 3-8)

Kaspar H. Spinner

Methoden des Literaturunterrichts

In: Michael Kidmper-van den Boogaart und Kaspar H. Spinner (Hrsg.):

Lese- und Literaturunterricht, Teil 2 (Reihe: Winfried Ulrich [Hrsg.]: Deutschunterricht in
Theorie und Praxis), Baltmannsweiler 2010. (S. 190-242)

ASPERGER-SYNDROM

Tony Attwood
Asperger-Syndrom. Wie Sie und Ihr Kind alle Chancen nutzen
Stuttgart 2005

Tony Attwood
Asperger-Syndrom. Das erfolgreiche Praxis-Handbuch fiir Eltern und Therapeuten
Stuttgart 2010

Stuart Murray
Representing Autism: Culture, Narrative, Fascination
Liverpool 2008

Kari Steindal

Das Asperger-Syndrom. Wie man Personen mit Asperger-Syndrom und autistische
Personen mit hohem Entwicklungsniveau (»high-function-autism«) versteht und wie
man ihnen hilft

Hamburg 2000

Autismus Deutschland e.V. — Bundesverband zur Férderung von Menschen mit Autismus
Asperger-Syndrom — Strategien und Tipps fiir den Unterricht.

Eine Handreichung fiir Lehrer

Hamburg 2007 (zu beziehen iiber die Autismusbeauftragten der jeweiligen Kommune)
http://www.wdr.de/tv/quarks/global/pdf/Q_Autismus.pdf

http://www.carlsen.de/uploads/Presse/Pressemappe_Siobhan_Dowd.pdf

http://bidok.uibk.ac.at/library/nickel-einstellungen.html [Nickel]
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.. u.7
KINDER- UND JUGENDBUCHER ZUM THEMA »AUTISMUS« -

Jacques Couvillon
Chicken Dance
Berlin 2012

Mark Haddon
Supergute Tage oder Die sonderbare Welt des Christopher Boone
Miinchen 2005

Cynthia Lord
Ein Apfel ist ein komischer Pfirsich
Mannheim 2009

Bettina Obrecht
Streichholzburgen
Berlin 2012

Nora Raleigh Baskin
Jason und PhoenixBird — Alles andere als typisch
Hildesheim 2010

Hermann Schulz
Iskender
Hamburg 2007

WEITERE KINDER- UND JUGENDLITERATUR ZU ARTVERWANDTEN
THEMEN

Kirsten Boie
Der Junge, der Gedanken lesen konnte
Hamburg 2012

Andreas Steinhofel
Rico, Oskar und die Tieferschatten
Hamburg 2008, 2011

= Zum Download des Unterrichtsmodells
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Lesezeichen und Zeilometer*

*Hinweis

Das Lesezeichen
und Zeilometer
soll dich durch
die Lektiire
begleiten. Mit
dem Zeilometer
kannst du sehr
schnell einen
genauen Text-
beleg angeben.
Wenn du es an
den Rand des
Buches anlegst,
kannst du
einfach die
Zeilenzahl able-
sen.

Gerne kannst du
das Zeilometer
farbig gestalten!

Damit das Zeilometer die Zeilen im Buch in der OriginalgroBe widerspiegelt, beim Ausdruck des Blattes bitte rkeine Seitenanpassunge

in der Druckeinstellung vornehmen.
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Das Textanalysemodell von Leubner/Saupe k.2

Handlungsebene: Was passiert?

1. Handlungsanalyse
Q

- Komplikation und Auflésung (Was ist das Problem?)

- Faktoren fiir Komplikation und Auflésung (Wie kommt es zu dem Problem
und was fiir Lésungsmaglichkeiten gibt es?)

2. Figurenanalyse
- relativ stabile Figurenelemente
- Figurenkonstellation

Darstellungsebene: Wie wird erzahlt?

1. Zeitliche Gestaltung @

1.1. Chronologische Ordnung/achronologische Ordnung (Riickwendung,

Vorausdeutung)
1.2. Erzdhlgeschwindigkeit: Zeitraffung /Aussparung, Zeitdeckung
O
2. Prasentation der Handlung durch einen Erzahler und Perspektivierung
2.1. Perspektivierung
a) (Erzahl-)Perspektive (quantitativer Point of View): Der Erzahler weiB
weniger, mehr als/genauso viel wie die Hauptfigur wei3
b) »Sichtweise« (qualitativer Point of View): AuBensicht/Innensicht

2.2 Eigenschaften des Erzdhlers
a) Erzahlerkommentar: Erzahler kommentiert die Handlung/verzichtet auf
Kommentare

b) Erzdhlform: Ich-/Er-Erzdhlform
NN )

rd )
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»Aber Salim war nicht dabei«

a. Lest die Geschichte bis zum Ende von Kapitel 7 (S. 56). Der Satz aus dem
ersten Kapitel: nAber Salim war nicht dabei.« (S.9) wird auf Seite 55 fast
wortlich wiederholt: »nAber von Salim fehlte jede Spur.«

b. Nimm dir dein Heft und teile den Text vom Anfang bis Seite 55 in
Abschnitte ein und gib jedem Abschnitt eine Uberschrift. Achte dabei auf
unterschiedliche Zeitformen oder andere Gliederungsmittel.

c. Begriinde deine Einteilung.

d. Womit beginnt der Roman?

e. Was konnte im nachsten Teil folgen?
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Arbeiten mit dem Textanalysemodell

Nehmt euch k.2 »Das Textanalysemodell« zur Hand. In der Analyse der Handlung

einer Erzahlung wird mit den Kategorien »Komplikation« und »Auflésung« gearbeitet.
Der Komplikation entspricht — wie ihr erarbeitet habt - in diesem Fall das Ratsel,
wie es sich fiir einen Detektivroman gehort. Die Auflésung wird im weiteren Ver-
lauf des Romans erfolgen, das wei3 der Leser von Ted selbst: »Und diese Geschich-
te handelt davon, wie mein seltsames Hirn [...] mir dabei half herauszufinden, was
geschehen war.« (S. 9)

a. Entwickelt im Partnergesprach eigene Vorschlige fiir die Auflosung der
Geschichte und schreibt eure Ideen auf.

b. Berichtet im Plenum!

Theorien

a. Lest weiter bis zum Ende von Kapitel 14 (S. 98). Fasst zusammen, was
bisher unternommen wurde, um Salims Verschwinden aufzuklaren. Welche
Spuren wurden verfolgt?

b. Was haltet ihr von Teds Theorien (S. 95-97)? Sprecht iiber die einzelnen
Vorschldge und entscheidet gemeinsam, welche ihr fiir wahrscheinlich /unwahr-
scheinlich haltet. Begriindet eure Entscheidungen!

c. Wie konnte die neunte Theorie lauten?
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Ist es Salim? k.6

In Kapitel 15 kommt es zu einem dramatischen Hohepunkt in der Geschichte:
die Entdeckung eines toten Jungen, der vielleicht Salim ist. Das 16st bei Ted einen
Denkprozess aus. Lest flir diesen Arbeitsauftrag Kapitel 15 ganz.

a. Was denkt Ted? Notiere Stichworte in deinem Heft.

b. Versuche in eigenen Worten wiederzugeben, welche Erkenntnisse und welche
Fragen Ted in diesen Minuten durch den Kopf gehen.

c. Hast du dir selbst schon dhnliche Gedanken gemacht? Schreibe fiir dich ganz
personlich auf, was du iiber das Thema Tod und/oder Gott denkst.

Was Ted denkt

a. Lest weiter bis zum Ende von Kapitel 32, Seite 222.
Verfolgt Teds Gedankengange. Was hat er begriffen?

b. Ted hat die Losung fiir Salims Verschwinden - doch keiner hort ihm zu
(S. 223ff., Kapitel 33). Warum nicht?

Carlsen in der Schule - Ideen fiir den Unterricht
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Der Coriolis-Effekt

a. Lest weiter bis zum Ende von Kapitel 37 (S. 259).

b. Auf Seite 182ff. denkt Ted iiber den Coriolis-Effekt nach.
Informiert euch tiber den Coriolis-Effekt (Einzelarbeit) und bereitet dazu in
Dreiergruppen eine Prasentation vor.

c. Die Erklarung von Salims Verschwinden - erst von Ted, dann von Marcus

- konnte eigentlich der Schluss- und Hohepunkt der Erzihlung sein. Doch der
Fall ist damit noch nicht geldst, denn Salim ist immer noch verschwunden.
Abgehauen oder entfiihrt — das sind die beiden Maglichkeiten, die Gloria und
alle anderen sehen. Ted sieht eine weitere. Sie hat mit dem Coriolis-Effekt zu
tun, iiber den Ted in Kapitel 26 (S. 182ff.) nachdenkt.

Lest erneut das Kapitel und iiberlegt gemeinsam, wie Ted iiber den Coriolis-
Effekt zur Losung von Salims Verschwinden kommt.

d. Lest jetzt das Buch zu Ende!
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Die Geschichte in Episoden einteilen

Eine Erzdhlung besteht haufig aus mehreren Episoden. Von Episoden spricht man,
wenn kleinere Abschnitte in einer Erzdhlung eigene Probleme behandeln, die aber
in einem Zusammenhang mit der Gesamtgeschichte stehen und dieselben Figuren
betreffen.

7

a. Teilt die Geschichte in Episoden ein. Achtet dabei auf Gliederungssignale,
das heiBt auf den Wechsel von:

e Ort
Zeit
Personen

Themen

b. Tauscht eure Vorschlage aus.

n

. Begriindet eure Vorschladge.

d. Wie viele Hohepunkte gibt es deiner Meinung nach?

Figuren

Neben Ted, der Hauptfigur, gibt es weitere Figuren, die an der Handlung grundlegend

beteiligt sind.

7

Nennt die Figuren und beschreibt ihre Funktionen, indem ihr folgende
Begriffe benutzt:

¢ Held
* Gegenspieler
e Helfer

L J
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Merkmale Ich-Erzahlung > gesafdcekggire k.11

Ted erzahlt die Geschichte selbst. Diese Erzahlform nennt man »/ch-Erzdhlunge.

a. Was sind die Merkmale einer »lch-Erzéhlung«?

-

Informiere dich im Deutschbuch und zahle auf: a /

b. Was ist das Besondere an dem Ich-Erzdhler dieser Geschichte?

c. Wie beurteilt ihr die Wirkung auf den Leser?
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Die Rolle des Erzahlers (a) k.12

Betrachten wir die Rolle des Erzéhlers genauer. Nehmt euch dazu das Textanalyse-

modell (= k.2) zur Hand.

Wenn man die Prasentation einer Handlung durch einen Erzdhler beschreibt, unter-
sucht man in erster Linie die Perspektivierung und die Eigenschaften des Erzdhlers.

a. Wer weif3 mehr?

Bei der Perspektivierung geht es einmal um den »quantitativen Point of View«.
Dabei wird untersucht, ob der Erzahler mehr, weniger oder genauso viel weif3

wie die Hauptfigur(en).

71N
\Il/

Erzahler Hauptfigur

e Kreuze an, was stimmt:

In diesem Buch sind Erzdhler und Hauptfigur identisch und wissen

gleich viel.
In diesem Buch weiB3 der Erzahler mehr als die Hauptfigur.

In diesem Buch weiB3 die Hauptfigur mehr als der Erzahler.

e
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Die Rolle des Erzahlers (b)

b. Innen oder AuBBen?

Beim »qualitativen Point of View« geht es um die Innen- und AuBensicht:
Innensicht = Der Erzédhler teilt mit, wie es im Inneren einer Figur aussieht,
was sie denkt oder fiihlt.

AuBensicht = Der Erzahler teilt mir, was die Figur tut, ohne Begriindung durch
Gedanken oder Gefiihle.

¢ Findet Beispiele fiir Innen- oder AuBensicht und belegt diese mit Textstellen.

¢ Arbeitet heraus, welche Wirkungen die Innen- oder AuBensicht auf den
Leser hat.

c. Vergleicht eure Ergebnisse aus a. und b. mit den folgenden Aussagen:

»Wenn der Erzéihler genauso viel weiB3 wie die (Haupt-) Figur, kann diese Art der

Darstellung zur Empathie des Lesers gegeniiber einer Figur beitragen, es kann aber
auch der Eindruck einer unzugdnglichen, fremden oder sogar bedrohlichen Wirklich-
keit entstehen.« (Leubner [Saupe 2006: S. 141)

»Die subjektive [...] Innensicht bewirkt [...] oft eine besondere Empathie des Lesers mit
einer Figur[...]« (Leubner/Saupe 2006: S. 142)

\,
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Wie zuverlassig ist der Erzahler? »ge@re k.13

Ob wir einem Erzahler glauben oder nicht, hdangt auch von seinen Erzdhlerkommen-
taren ab.

a. Was ist ein Erzahlerkommentar?

b. Sucht im Text drei Erzahlerkommentare:

Seite, Zeile Zitat

7

c. Diskutiert im Plenum, wie diese Erzahlerkommentare auf den Leser wirken.
Folgende Aspekte kdnnen euch dabei helfen:

¢ Veranlassen die Kommentare von Ted den Leser dazu, die Handlung selbst-
standig zu beurteilen/zu interpretieren?
® Wie beeinflussen Teds Kommentare das Figurenverstandnis des Lesers?

e Inwiefern haben die Kommentare Teds einen Einfluss auf den Erzahlfluss und
die Spannung?
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Verschwunden R ge@re k.14

Der Text beginnt mit der Prasentation des Problems: Salim ist verschwunden.
Dann folgt eine Riickblende: Ted berichtet,

® wie es zu dem Verschwinden Salims kam und

® was kurz davor geschah.

Im folgenden Teil erwartet der Leser eine Auflsung des Problems.

a. Gib in Stichworten wieder, was in der Riickblende erzihlt wird.

Problem [ Rétsel w  Riickblende: Wie kam es dazu? =  Entratselung
Salim ist verschwunden = w  Entratselung

b. Dieses Schema liegt vielen Biichern und Filmen zugrunde.
Sammelt in Partnerarbeit weitere Beispiele:

Problem/Ratsel Riickblende: w  Entratselung

Wie kam es dazu?

c. Um welche Art von Biichern bzw. Filmen handelt es sich?
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Zum Schmunzeln? > ge

k.15

( )
a. Manchmal wirkt der Text komisch, der Leser muss schmunzeln. Wann und

warum? Nennt Textstellen, die ihr komisch findet und begriindet, warum ihr an
diesen Stellen lacheln musstet!

b. Sucht euch eine Redensart aus und erfindet eine fantasievolle (nicht
wahrheitsgetreue) Erkldrung dafiir. Erklart euren Mitschiilern dann, wie es zu
der Redensart kommt und was sie bedeutet. Bewertet und beurteilt gemeinsam,
welche Erklarungen am lustigsten und welche am glaubwiirdigsten klingen.
Begriindet eure Aussagen.

c. Ted hat Schwierigkeiten damit, Redewendungen »richtig« zu verstehen. Zum
Beispiel auf Seite 61 (kopflose Hiihner), Seite 124 (es regnet junge Hunde),
Seite 145 (Ohren spitzen), Seite 176 (hundeelend), Seite 180 (Haare auf den
Zzihnen), Seite 209 (an der Theke herumhidngen) u.v.a.m.

»Viele Personen mit Asperger-Syndrom haben [...] trotz guter Sprachbegabung Pro-
bleme, die in verschiedenen Situationen sich dndernden Bedeutungen zu verstehen.
Die Worte werden verstanden, aber nicht immer die Intention oder ihre Bedeutung
fiir den Sprecher. Um zu verstehen und die Bedeutung von Worten und Begriffen

zu erfassen, bedienen wir uns unseres globalen Wissens. Dieses Wissen miissen wir
in Zusammenhang damit bringen, wo wir uns befinden, was gerade geschieht, mit
wem wir sprechen, was den anderen beschdftigt und was kurz zuvor gesagt wurde.
Wir miissen auBerdem darauf achten, die sprachlichen Nuancen zu deuten, die durch
Gesten, Blicke, Mimik, Kérpersprache und Stimmlage vermittelt werden. Mehrdeu-
tige, metaphorische Warter und Bezeichnungen kénnen véllig wértlich verstanden
werden.« (Steindal: S. 25)

Gebt den Infotext in eigenen Worten oder in einer Skizze in eurem Heft

wieder.

. J
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Ted, Rico und Valentin — Exkurs k.16

So wie Ted bestimmte Aussagen wortlich nimmt, dabei die Doppelbedeutung oder
ironische Komponente vielleicht nicht versteht oder den Zusammenhang nicht erkennt
oder die Korpersprache nicht deuten kann, verstehen auch andere Jugendbuchhelden
die Welt (nicht), zum Beispiel Rico (aus »Rico, Oskar und die Tieferschatten« von
Andreas Steinhdfel) und Valentin (aus »Der Junge, der Gedanken lesen konnte« von
Kirsten Boie).

Trotzdem - oder vielleicht deswegen? - erkennen sie Details und Zusammenhange, die
anderen entgehen und l6sen so komplizierte Kriminalfélle.

a. Informiere dich iiber eines der genannten Biicher oder finde andere Beispiele.

b. Erklare, wieso die Autor/innen dieser Biicher solche besonderen Helden
gewahlt haben!
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Das Betriebssystem eines seltsamen
Hirns

Und diese Geschichte handelt davon, wie mein seltsames Gehirn, dessen Betriebs-
system sich von dem anderer Leute unterscheidet, mir dabei half herauszufinden,
was geschehen war. (S. 9)

So beendet Ted Kapitel 1. Wie wird dieses »Betriebssystem« seines »seltsamen Hirns«
beschrieben? Im Laufe der Geschichte wirst du AuBerungen von verschiedenen

Personen dazu finden.

e \

1. Leg dir eine Tabelle an, in der du die verschiedenen Beschreibungen sam-
melst. Im Laufe der Erzdhlung kannst du die Tabelle vervollstiandigen.

2. Lies zunichst bis Seite 34 (Kapitel 5) und trage zusammen, was die
folgenden Personen iiber Ted und seine Besonderheit aussagen:

Ted selbst | seine Schwester Kat | seine Eltern | Salim | Gloria

3. Wie stellst du dir Ted vor?
Fertige eine Personenbeschreibung in Form eines Clusters an:

Eigenschaften Alter

YV

Aussehen
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Das Asperger-Syndrom (a)

-
1. Die Krankheit, unter der Ted leidet, heiBt Asperger-Syndrom und ist

eine Form von Autismus. Recherchiere im Internet und/oder Lexikon.
Der folgende Artikel kann dir zum Beispiel helfen:

http://www.wdr.de/tv/quarks/global/pdf/Q_Autismus.pdf

Berichte im Plenum!

r s
2. Der folgende Sachtext gibt dir einen Uberblick iiber die Hauptsymptome von

Menschen mit Asperger-Syndrom. Lies den Text, kldare schwierige Begriffe mit
Hilfe deiner Lehrkraft und/oder einem Lexikon.

»Menschen mit dem Asperger-Syndrom haben Probleme im Bereich der sozialen
Interaktion, der Kommunikation und eine mangelnde Fahigkeit flexibel zu
denken [...].

Kernsymptome des Asperger-Syndroms

Interaktion und soziale Beziehungen

Bei manchen Kindern mit Asperger-Syndrom hat man den Eindruck, dass sie lieber
fiir sich bleiben. [...] Viele bemiihen sich sehr um soziale Beziehungen, aber bei der
Kontaktaufhahme wirken sie unbeholfen. Sie sehen z.B. die Person, auf die sie zu-
gehen, nicht an, oder sie geben unbewusst die ,falschen Signale. Manchmal kom-
pensieren sie ihre Schwierigkeiten, indem sie lbertrieben formell sind. Sie haben
groBBe Probleme, aus Anzeichen darauf zu schlieBen, was in einer bestimmten Situa-

tion von ihnen erwartet wird [...].

Kommunikation

Obwohl bei Kindern mit Asperger-Syndrom Wortschatz und Grammatik gut entwi-
ckelt sind, haben sie ein eingeschranktes Verstandnis davon, worum es bei der Kom-
munikation eigentlich geht. [...] Oft kreist ihr Gespréch um ein Lieblingsthema, zu
dem sie in fast zwanghafter Monotonie immer wieder zuriickkehren. Oft haben sie
Schwierigkeiten, Witze, Redewendungen oder Metaphern zu verstehen. Ihre Sprache

~\
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Das Asperger-Syndrom (b) k.18

-
kann ziemlich gestelzt oder pedantisch erscheinen. [...] Mangelnde Mimik, einge-

schrankte Gestik und ein schlechtes Verstandnis flir die Kérpersprache anderer
Menschen tragen ebenfalls zu ihren Kommunikationsschwierigkeiten bei.

Fantasie und unflexibles Denken

Charakteristisch fiir Kinder mit dem Asperger-Syndrom sind auch eingeschrankte
Fahigkeiten beim Spielen. [...] Sie konnen zwar auch Rollenspiele lernen, aber spater
als die normalen Altersgenossen. Wenn sie solch ein Spiel lernen, neigen sie meist
zu Wiederholungen. Ihre mangelnde Fahigkeit flexibel zu denken, duBert sich auch
darin, dass sie keine Veranderungen magen, es vorziehen, dass alles gleich bleibt,
und Routinen und Rituale entwickeln. Viele Menschen mit Asperger-Syndrom ent-
wickeln sehr starke Interessen auf ziemlich eng begrenzten und ungewdhnlichen
Gebieten. Sie kdnnen Schwierigkeiten haben, sich in die Lage anderer Menschen zu
versetzen, oder die Dinge aus einem anderen Blickwinkel zu betrachten. Am gliick-
lichsten fiihlen sie sich, wenn sie nur mit konkreten und vorhersagbaren Situationen

umgehen mussen.

Zusatzliche Schwierigkeiten

Probleme mit der motorischen Geschicklichkeit und ungewdhnliche Reaktionen auf
sensorische Reize kommen bei Kindern mit Asperger-Syndrom auch haufig vor. [...]

Stérken

Trotz ihrer Schwierigkeiten auf sozialem Gebiet kénnen Kinder mit Asperger-Syn-
drom durchaus auch groBe Starken zeigen. Dazu gehort ein ungewdhnlich gutes
mechanisches Gedadchtnis, sehr zielgerichtete, wenn auch begrenzte Interessen; ein
reicher Wortschatz; hoch entwickelte Kenntnisse oder Fertigkeiten auf technologi-
schem oder wissenschaftlichem Gebiet.«

(Asperger-Syndrom - Strategien und Tipps fiir den Unterricht. Eine Handreichung
fiir Lehrer. Autismus Deutschland e.V. Hamburg: 2005; S. 7/8)
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Nachtgesprache (a) /W5 k19

In dem Kapitel »Nachtgesprache« unterhalten sich Ted und Salim.

1. Beschreibe die unterschiedliche Art und Weise, mit der sich Ted und Salim
liber dieselben Themen duBern. Beziehe mit ein, was Ted nicht ausspricht,
aber denkt.

Wetter
Regen
Sturm

2. Im selben Kapitel 5 thematisiert Salim Teds Krankheit. Lies die Textstelle
(S. 37-38), von der hier nur Anfang und Ende stehen, mit einem Partner

im Dialog vor:

»Ted?«

rJaz«

»Also, dieses Syndromdings, das du hast ...«
(..)

»Das weil3 ich.«

»Aber normal bin ich auch nicht.«

2. Was bedeutet »normal«? Versuche zu definieren, was iiblicherweise als
»normal« bezeichnet wird. Was bedeutet fiir dich personlich »normal«?
Lest euch eure Definitionen im Plenum vor und vergleicht sie.
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Nachtgesprache (b)

7

3. Lest die beiden Textabschnitte dazu und vergleicht sie mit euren zuvor

formulierten Definitionen.

»normal [...] 1. a) Der Norm entsprechend; vorschriftsmaBig [...] b) so [geschaf-

fen, geartet], wie es sich die allgemeine Meinung als das Ubliche, Richtige
vorstellt [...] 2. in [geistiger] Entwicklung u. Wachstum keine ins Auge fallenden
Abweichungen aufweisend; geistig [u. kérperlich] gesund.«

(Deutsches Universal Woérterbuch A-Z. Mannheim u. a.: 1996)

»Niemand kann genau angeben, wo die Grenze zwischen Normalitat und Asperger-
Syndrom zu ziehen ist. Man geht davon aus, dass der Ubergang zur normalen
Variationsbreite flieBend ist. Das soziale Verhalten in der Bevolkerung ist sehr unter-
schiedlich. Die Fahigkeit, sich in sozialen Situationen angemessen zu verhalten, die
Fahigkeit zu Empathie und Interaktion ist sehr unterschiedlich ausgepragt. Auch in
der Normalbevolkerung finden wir Ziige und Verhaltensweisen, wie wir sie vom
Asperger-Syndrom kennen. Einzelne sind sehr steif und pedantisch, einige sind
merkwirdig und egozentrisch, manche sind ,Einsiedler”. Wir kénnen Personen fin-
den, die libertrieben mit Details beschaftigt sind oder vollig von ihren Spezialinte-
ressen in Beruf oder Hobby vereinnahmt werden. In wissenschaftlichen oder kiinst-
lerischen Berufen ist diese Fahigkeit zur Vertiefung eine groBe Starke und kein
Zeichen von Gestortheit. [...] Die Behinderung wird auch von der Gemeinschaft
beeinflusst, in der die Person lebt. Es ist leichter, anders oder exzentrisch zu sein,
wenn die Umgebung ausgefallene Personlichkeiten anerkennt und Vielféltigkeit als
wertvoll angesehen wird. Toleranz, Vorurteilslosigkeit und ein dichtes soziales Netz
sind wichtig flir das Wohlbefinden und die Bewéltigung von Problemen.«

(Kari Steindal: Das Asperger-Syndrom. Wie man Personen mit Asperger-Syndrom
und autistische Personen mit hohem Entwicklungsniveau (»high-function autisme«)
versteht und wie man ihnen hilft. Hamburg: 2000; S. 20/21)
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Liigen k.20

»lch weiB, dass es keinen Zweck hat, mit dir zusammen eine Liige zu erzéhlen«
(S. 57), sagt Kat zu Ted.

AUfgaben-
set J|:
ASPerger-
Syndrom

Auch an anderen Stellen wird das Liigen angesprochen (vgl. z. B. S. 156/ 7, S. 167,
S. 180/1 und S. 196)

e "

Lies die folgende Aussage und versuche zu erklaren, warum Personen mit
Asperger-Syndrom Schwierigkeiten haben kdnnten, die Absichten anderer
Leute zu verstehen.

»Da sie sich liber die Absichten anderer Leute nicht im Klaren sind, erkennen autisti-
sche Personen nur schwer, wem sie vertrauen kénnen. Sie kénnen ihrerseits nicht be-

wusst andere Menschen tduschen, irrefiihren oder ihnen schmeicheln.« (Steindal: S. 24)

Ted und Gloria

»Sie [Gloria] begann im Zimmer auf und ab zu gehen, die eine Hand zur Faust
geballt und in die andere gepresst. Es war sehr interessant, ihr dabei zuzusehen.
Ich iiberlegte, mit welcher Wetterlage man sie vergleichen konnte [...]« (S. 63f.)

2. Teilt die Klasse in zwei Gruppen. Eine Gruppe bereitet die Rolle der Gloria
vor (aufgewiihlt, voller Angst und Sorgen, verzweifelt), die andere die Rolle von

Ted (formuliert dazu, was Ted sagen kdnnte).

3. Spielt die Szene nach.

4. Reflexion fiir die Zuschauer: Wie hat die Szene auf euch gewirkt?
Reflexion fiir die Schauspieler: Beschreibt, wie ihr euch als Gloria/Ted gefiihlt habt.

5. Spielt die Szene erneut, doch spielt diesmal so, wie ihr selbst in der Situation
reagieren wiirdet. Was verandert sich?
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Ein Standbild

7

Hier sind zwei, finde weitere:

¥ Ted schmeiBt das Glas auf den Boden (S. 112)

¥¢ Essensszene (S. 232f.)
A

i ¢

Standbild J

|

I Ein Standbild ist wie ein Foto, das mit Personen 1

[ )

| live dargestellt wird. ‘|
1

‘ -

, Dazu miisst ihr ...
| 1. .. einen Bildhauer pestimmen |

! 2. Dieser wahlt dann die Personen aus, dieer Wie Wirkt ¢ _

| as Blld auf diCh?

I fiir sein »Foto« braucht ,’ Wie wirken dije Per I
|| 3. Der Bildhauer baut dann sein »Foto« SO Was Wiirdest gy , sonen ayf dich? 'l
| wie er es fir richtig halt \ nders machep, \
|| WICHTIG: Die Mitspieler bewegen sich nicht ’l

I yon selbst, sondern werden nur vom Bildhauer
l, bewegt (Mimik wird vorgemacht), sie sind also 4
I wie Wachsfiguren.
‘| 4. Wenn der Bildhauer zufrieden ist, wfrierte er

I sein Bild ein: Keiner darf sich mehr bewegen.
|

~
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Korpersprache deuten o> gesafitdekifire k.23

7

1. Lies den folgenden Textausschnitt und bringe ihn in Zusammenhang mit
der zuvor gespielten Szene und/oder dem Standbild.

»Ein weiteres Merkmal des Asperger-Syndroms ist der entstehende Eindruck, ein
solches Kind empfinde grundsatzlich kein Mitgefihl. Das sollte nicht dahingehend
gedeutet werden, das Kind verflige nicht tGber die Fahigkeit, sich um andere zu
kiimmern. [...] Mit fortschreitender Interaktion wird klar, dass das Kind die Veridnde-
rungen im Gesicht seines Gegeniibers und seine Kérpersprache nicht erkennt bzw.
nicht darauf reagiert. Eltern berichten, dass sie in ihrer Kérpersprache, ihrem Tonfall
und ihrem Gesichtsausdruck tibermaBig deutlich sein miissen, damit das Kind ihre
Gefiihle erkennt.« (Attwood: S. 61/62)

2. Ted hat Schwierigkeiten, die Kérpersprache anderer Menschen zu erkennen.
Belege diese Aussage mit Textstellen.

3. Auf Seite 84/85 beschreibt Ted eine Anleitung zum Deuten von Gesichtern und
den dazugehdrigen Geflihlen: »Aber es fdllt mir schwer zu beurteilen, ob Menschen
sich mégen oder nicht ...«

Arbeite mit einem Partner zusammen.
Setzt euch einander gegeniiber und versucht, maglichst viele Gesichtsausdriicke
und die dazu gehorigen Gefiihlszustinde zu benennen. Fiillt die Tabelle. Fiir die

Gesichtsausdriicke konnt ihr Fotos oder Zeichnungen verwenden.

Gesichts-
ausdruck

Gefiihl

Reflexionsfragen:

] . .
| Gab es einen Gesmhtsausdruck,
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Beriihrungen und Gerausche > ge

Ted hasst es, Leute zu beriihren. Womit kdnnte das zusammenhangen?

1. Lies auf Seite 68 nach. Zihle weitere Textstellen auf:

2. Ted beschreibt, wie er als Kleinkind mit seiner Schwester Kat gespielt hat
(S. 71/72).

Schreibe einen Tagebucheintrag seiner Schwester Kat dazu. Wie beschreibt sie
diese Spielszene mit ihrem kleinen Bruder Ted? Was denkt sie, was empfindet

sie?
g =
Licbes ﬁ}@éaaﬁ, >
keale ...
Derne Aat
H il

3. Welchen Ausdruck benutzt Ted immer wieder fiir alle Gefiihle, die er nicht
ndher benennen kann? Finde mindestens sechs Textstellen, in denen Ted mit
immer denselben Worten seine Empfindungen beschreibt.

Schreibe in dein Heft.

4. Menschen mit Asperger-Syndrom sind haufig sehr gerdauschempfindlich.
Sie halten sich die Ohren zu, spielen mit Gegenstianden, unterbrechen oder
brummen. Damit kdonnen sie das Gerdusch, das sie stort, »ausblenden«.

Ist das bei Ted auch so? Belege mit Textstellen.
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Ted

Jetzt hast du die ungewdhnlichen Verhaltens- und Reaktionsweisen von Ted heraus-
gearbeitet.

1. Uberarbeite deine Personenbeschreibung aus k.17, indem du zunichst
Stichworte sammelst. Was hat sich fiir dich im Vergleich zu k.17 veradndert?

2. Schreibe einen Text in der Ich-Form »lch heiB3e Ted ...«

3. Vergleiche deinen Text mit dem eines Partners/einer Partnerin. Stellt dabei
Fragen, zum Beispiel »Ted, was héltst du denn von ...7«, "Was meinst du ...7«

Zum Schluss

Wie hat dir das Buch gefallen? Fandest du einen der beiden Aspekte des
Romans - Detektivgeschichte und Asperger-Syndrom - interessanter als den

s

anderen? Tauscht euch aus und begriindet eure Antworten!
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